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PARECER DA SOCIEDADE PORTUGUESA DE MATEMATICA
AS NOVAS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS DE MATEMATICA A
PARA O ENSINO SECUNDARIO

No dia 13 de janeiro, o Ministério da Educacdo (ME) homologou as novas Aprendizagens Essenciais (AE)
de Matematica A para o Ensino Secundario’. A Sociedade Portuguesa de Matematica (SPM) produziu em
devida altura um parecer? sobre o projeto colocado em discussdo publica e participou num debate com
a equipa autora do documento. Ponderado o conhecimento matemdtico e pedagdgico-didatico que
preconizava a proposta, a SPM debateu e identificou no trabalho curricular proposto multiplos e graves
problemas — que se mantém no documento homologado —, com repercussdes diretas no futuro
académico dos alunos que venham a ser a ele sujeitos.

Nesse parecer, a SPM destacou varias preocupagdes que persistem no novo documento, por exemplo:

e O documento é omisso, vago, impreciso e desestruturado, indicia um grande retrocesso no ensino da
matematica ao adotar, agora, para a Matematica A opg6es muito proximas, mas menos estruturadas
do que as tomadas nos finais do século passado, algumas delas ja amplamente criticadas desde os
fins do século XX por se terem revelado nefastas no ensino da Matematica como, por exemplo, o
uso intensivo de calculadoras ou de meios tecnoldgicos para formular conjeturas sem a devida
validag¢do por processos analiticos?;

e A proposta apresenta altera¢des profundas relativamente ao que até agora se praticava (por exemplo,
uma reducdo drastica do rigor e estruturacdo coerente e ldgica em temas consagrados, tal como
acontece em vdérios temas, entre os quais as sucessdes e as no¢des de limite, continuidade® e de
derivada) que impedem um bom entendimento de vérias matérias, a aquisicdo de conhecimentos
matemadticos e o desenvolvimento de capacidades prdprias para este nivel de ensino, encaminhando
a aprendizagem nesta disciplina para minimos histéricos inexplicaveis;

e O projeto da proposta (movimento de alteragdo de programas) surge apds existirem dados objetivos
e factuais que demonstraram ter havido em Portugal uma melhoria dos desempenhos dos alunos
em varios indicadores do sistema® com a introdug3o dos Programas e Metas Curriculares revogadas
sem fundamentacdo plausivel em 2021°% facto que o grupo de trabalho indigitado omitiu,

! https://www.dge.mec.pt/noticias/homologacao-das-novas-aprendizagens-essenciais-de-matematica-para-o-ensino-

secundario

2 https://www.spm.pt/Parecer-spm-RevisaoCurricularSecundario

3 p3g. 19, AE - 11.2 ano “Recorrer a uma folha de calculo para explorar aproximagdes da soma de todos os termos

de progressoOes aritméticas e geométricas, em casos simples, evidenciando os exemplos em que a soma é um

valor finito.”

4 Pag. 27, AE — 12.2 ano “Retomar a utilizagdo da nogdo intuitiva e informal de limite num ponto, no estudo da
continuidade.”

> Incluindo dados oficiais do préprio Ministério da Educacdo

6 “A fundamentagdo apresentada pelos autores para suportar uma eventual revogac¢io dos programas em vigor é

magra e de carater demasiado informal para um documento que deveria ser objetivo, diriamos até que abusiva

perante os resultados apurados oficialmente.” (in parecer da SPM sobre o documento «Recomendaces para a

melhoria das aprendizagens dos alunos em Matematica» - https://www.spm.pt/files/parecer GDM(1).pdf)
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descartando essa correlagdo, assim como a falta de acompanhamento nas escolas durante o
desenvolvimento desses programas que pudesse detetar algumas preocupagbes que levassem a
ajustes compreensiveis.

Lamentavelmente, esta apreciacdo mantém-se para o documento agora homologado. Apesar das sdlidas
criticas apresentadas ao ME pela uUnica sociedade cientifica da area, o documento final ndo difere no
essencial do projeto que o precedeu. Com efeito, a versao final ndo corrige nem os erros de natureza
cientifica’, nem os de natureza pedagégica, pelo que ndo se pode considerar um documento legitimo
enquanto orientador de uma tao nobre e necessaria tarefa como é a de ensinar Matematica.

Globalmente, este documento pde em causa os progressos no ensino da Matematica duramente
conquistados, nas ultimas duas décadas, pelos alunos, com o indispensavel empenho dos professores
e familias portuguesas, e configura um retrocesso a atitudes caracteristicas daquilo que de pior teve o
ensino em Portugal no final do século passado. A superficialidade no tratamento de varios temas,
suportado apenas na intui¢ido, a supressdo/amputacdo da aquisicdo progressiva de conhecimentos e
do desenvolvimento de capacidades que permitam alcangar um meio favordvel ao desenvolvimento do
raciocinio légico ou hipotético-dedutivo dos alunos, foram problemas identificados como erros graves
nas anteriores AE (um retrocesso relativamente aos Programas e Metas Curriculares) e que se mantém
nestas novas AE.

Estes erros estdo patentes no tratamento que se preconiza para determinados temas como, por
exemplo, basear o estudo de fungdes apelando unicamente a analise de graficos visualizados numa
calculadora®, precisamente em questdes em que tais graficos, pela sua prépria natureza (por
representarem apenas uma colec¢do finita de pontos do gréfico de cada fun¢do) ndo permitem extrair
quaisquer conclusodes.

Ao retomar-se uma concegdo funcional de aprendizagem (segundo a qual apenas tem sentido aprender
o que pode ser usado), visivel ao longo do documento, quer pela superficialidade quer pela introdugio
de alguns temas no 10.2 ano de pertinéncia discutivel, descuida-se a potencialidade da disciplina,
designadamente:

¢ no desenvolvimento de capacidades humanas tanto de caracter cognitivo como afetivo;

e no valor que o conhecimento matematico tem por si mesmo, valor que decorre de ser uma notavel
construcdo humana, justificando-se o seu estudo independentemente de outra qualquer razido (que
seguramente tem, incluindo a de resolver problemas do mundo real, social);

¢ nadevida preparagdao em matematica de jovens para cursos do ensino superior.

Deste modo, descuida-se também o objetivo de um ensino coerente que conduza a assimilagdo pelos
alunos dos conceitos e procedimentos matematicos, que assim aparecem secundarizados, tendendo-se
assim a transformar a aprendizagem da matematica num conjunto disperso de abordagens, que
desmotiva os alunos para a disciplina.

Esta concecdo funcional de aprendizagem é perniciosa e perigosa pois a escola é um dos locais
privilegiados para que se aprenda a construir argumentag¢des cuidadas, sustentadas no edificio do
conhecimento. A escola, por exceléncia, muda o estudante e muda o mundo.

7 Pagina 27, AE — 12.2 ano “Reconhecer uma fungdo continua num ponto do seu dominio como uma fun¢3o que
admite limite nesse ponto igual a sua imagem.”, quando ao longo do documento nao existe definicdo formal de
limite.

8 Pag. 26, AE — 11.2 ano “Estudar zeros, monotonia, extremos e comportamento no infinito, tendo como base o

grafico de familias de fungGes cubicas e quarticas, recorrendo a tecnologia grafica.”
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Aprender matematica a um nivel meramente procedimental ou de forma desarticulada é
profundamente prejudicial para a formag3o cientifica e humana dos alunos. E a carga conceptual que
lhe da a enorme importancia que a Matematica tem do ponto de vista intelectual, bem como a vastidao
ilimitada da sua aplicabilidade. Para n3do falar do seu encanto e beleza.

Também, ao ser dado destaque neste documento as “ACOES ESTRATEGICAS DE ENSINO DO PROFESSOR”,
diminui-se a respetiva autonomia e estreita-se a margem de decisao relativa as op¢des pedagdgicas dos
docentes. Em vez de se reconhecer liberdade e autonomia aos docentes para aplicarem as melhores
estratégias de ensino e de se apontarem objetivos curriculares claros, estruturados e avaliaveis, estes
documentos pretendem forgar os docentes a seguirem orientagées pedagogicas de ensino estreitas,
algumas alias repudiadas pelas ciéncias cognitivas modernas, enquanto subalternizam os objetivos de
aprendizagem.

Esta abordagem ira contribuir para a carga burocratica dos professores, pois continuara a tentativa de
controlar as abordagens ao invés de verificar os resultados.

A bibliografia do documento, tal como a da proposta, é também reveladora das suas limitacoes.
Significativamente, deixa de fora literatura atual, nomeadamente oriunda da psicologia cognitiva e das
neurociéncias, dreas fundamentais para uma abordagem cientifica e moderna em documentos
orientadores, revelando que os seus autores ndo levaram em conta parte importante da literatura
cientifica internacional com relevancia na aprendizagem da Matematica. Por exemplo, sobre o papel dos
instrumentos digitais ndo sdo tidos em conta estudos recentes que revelam as limitacGes do uso desses
instrumentos no ensino; sobre o papel da avaliagdo o documento vai completamente a contramao das
investigacOes e conclusdes da psicologia cognitiva que indicam de forma muito consistente a importancia
da recuperacdo dos conhecimentos; sobre a importancia geral da avaliagdo ignora a multiplicidade de
estudos estatisticos recentes que sublinham a sua importancia para a melhoria geral da educagao; sobre
a apologia ao ensino pela descoberta ou pela intuigdo demonstra desconhecimento das investigacdes
mais recentes relativas a estes assuntos. Em suma, em termos pedagadgicos as novas AE representam um
retrocesso as concegdes antiquadas e anticientificas predominantes ha 50 anos e completamente
ultrapassadas pela investigacao cientifica moderna.

Os professores que, de modo competente, queiram proceder a necessaria estruturagao dos conceitos ou
de articulacdo entre conceitos, encontrardo pela frente as maiores dificuldades ou mesmo
impossibilidades. A aprendizagem da Matematica ndo se compadece com concecdes de ensino
desprovidas de suporte cientifico nem com praticas pedagdgicas desorganizadas, sob pena de se
incrementar o afastamento dos alunos relativamente aos conhecimentos matematicos; os contetdos
disciplinares e as capacidades que é necessario promover nos alunos requerem equilibrio e progressao
- definigbes, propriedades, demonstra¢6es, encadeamentos — pelo que ndo serdao Uteis as indicagdes
erraticas® das AE. Por exemplo, em todo o documento n3o é feita qualquer referéncia a uma axiomatica,
nem no tema das Probabilidades onde chegou a ser usual, nem sequer, e de modo mais fundamental, no
tema da Geometria sintética, em que se pretende aparentemente compensar o abandono a que este
tema passou a ser sujeito com as novas AE do Ensino Basico, pela introdu¢do de um nimero reduzido de
demonstra¢tes sem que se indique com base em que resultados tais dedugées devem ser feitas.

°Pag. 18, AE — 12.2 ano " Reconhecer que se admite que os acontecimentos elementares s30 equiprovaveis quando
ndo haja a partida razdo para admitir que os resultados do espaco de resultados ndo tenham igual possibilidade
de se verificarem."



Com efeito, nas novas AE relativas aos anteriores nove anos de escolaridade abandonou-se a progressiva
introdugdo do rigor em Geometria, que se encontrava no anterior Programa e Metas, bem como as
referéncias basicas a Axiomatizacdo, eliminando-se assim o suporte indispensavel para o tema que se
pretende agora introduzir incipientemente no Secundario. Ou seja, a caracteristica fundacional da
Matematica, consensual desde Euclides, ndo é abordada nem utilizada até ao fim da escolaridade
obrigatoria.

O enquadramento criado pelas AE leva a que a SPM nao possa omitir uma clara preocupacao pelas
desigualdades que dele possam resultar na qualidade da aprendizagem e no sucesso escolar dos alunos.
Na verdade, alunos que queiram prosseguir areas cientificas com forte componente matematica vao ter
um conhecimento matematico muito insuficiente, o que condicionara decisivamente o sucesso no ensino
superior e na pratica profissional consequente.

Embora seja afirmado no inicio do documento que “A formacdo de individuos matematicamente
competentes é um propésito fundamental do curriculo de matematica para o Ensino Secundario”, a SPM
nao pode concordar nem com o conceito que transparece de “individuos matematicamente
competentes”, nem acredita que este curriculo permita construir a “competéncia” que é defendida.

A SPM considera que apenas a reconhecida competéncia e o bom senso dos professores poderdo
permitir superar alguns dos problemas apontados, mas, infelizmente, certamente nao todos. Este é
mais um esforco acrescido que vai ser, sem duvida, solicitado aos professores de matematica.

A SPM tudo fard para mitigar os efeitos que uma aplicacdo estreita destas Aprendizagens Essenciais
poderad trazer ao Ensino da Matematica em Portugal. A médio prazo, é crucial apoiar os alunos e as suas
familias, os professores e decisores, as escolas e as universidades e politécnicos, os autores e editores,
esclarecendo conceitos, definigdes e temas que - sejam ou ndo parte de umas quaisquer Aprendizagens
Essenciais - em momento algum, poderao deixar de fazer parte da formagao obrigatéria de uma geragao
e de uma sala de aula onde se ensina matematica.

Em suma, a SPM ndo pode deixar de lamentar veementemente e de forma publica este extemporaneo
e progressivo desmantelamento de pilares estruturantes em que se apoia a Escola portuguesa, depois
dos progressos de décadas tao duramente conquistados pelos nossos alunos e respetivas familias e
escolas — num processo que, se ndo cessar com brevidade, trard consequéncias que levara outras
décadas a corrigir.



